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A Biztos Kezdet Program hatasvizsgalatanak bemeneti mérése'

BEVEZETO

A Szocialpolitikai és Munkatigyi Intézetben mikodé Biztos Kezdet program keretében Unids
forrasbol 2009-ben 35 Gyerekhaz kezdte meg muakodését orszagszerte. A Biztos Kezdet
Gyerekhazak célja a hatranyos helyzetd telepiiléseken, teleptilésrészeken nehéz korilmények kézott
¢él6 csaladok gyermekei szamara olyan szolgaltatasok biztositasa, melyek lehet6vé teszik azt, hogy a
legnagyobb szegénységben ¢él6 gyermekek is a lehet6 legkorabbi életkorban megkapjak mindazt a
tamogatast, ami segiti képességeik kibontakozasat és megalapozza sikeres iskolai palyafutasukat. A
Gyerekhaz rendszeres napi nyitva tartas mellett a gyermek és szilé szamara egyarant biztosit
programokat. A Gyerekhazban dolgoz6 szakemberek segitik és nyomon kovetik a gyermek
fejlodését; szitkség esetén megfelelé szakemberhez iranyitjak a csaladot. Bar a Gyerekhaz els6dleges
célja a gyermekek fejlesztése ¢és tamogatasa, a Gyerekhaz kiemelt feladatanak tekinti a sztlék
tamogatasat a gyermeknevelés és a munkavallalas terén. A Gyerekhaz segiti felkésziilni a leend6
szil6ket a szilésre illetve a gyermek fogadasara, gyermeknevelési kérdésekkel kapcsolatos
tanacsadast nyujt, egyéni és csoportos konzultaciot biztosit, timogatja a munkaeré-piacra valo
visszatérést (www.biztoskezdet.hu).

A tanulmanyban ismertetésre kertl6é kutatas a Biztos Kezdet program hatasvizsgalatanak
bemeneti mérése’. A hatdsvizsgalat arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy milyen hatissal van a
Gyerekhazak munkajaban valé rendszeres részvétel a gyerekek komplex fejlédésére nézve, s
mennyiben teszik lehet6vé a program altal biztositott szolgaltatasok a szil6k szamara a hatékonyabb
munkaerépiaci részvételt. A kutatas hosszi tavon tervezi nyomon kévetni a Gyerekhazak hatasat.
Ennek els6 fazisat egy un. bemeneti mérés jelenti, ami a program indulasakor fennall6 helyzetképet
térképezi fel. Mivel azonban a program-hatas hatékony elemzéséhez nélktlozhetetlen, hogy részletes
adataink legyenek a programban részt vevé gyerekek csaladi hatterérdl is, a gyerekek fejlédési
mintazatainak vizsgalata mellett az adatfelvétel kitér ennek részletes felmérésére is. Ez lehet6séget ad
arra, hogy mar az adatfelvétel els6, bemeneti’ hullamaban is kovetkeztetéseket vonjunk le az eltérd
csaladi hatterd gyerekek kozotti eltérd fejlédési mintazatok mogott allo tényezékre vonatkozoan. A
kutatas eredményei ezért tgy gondoljuk, sok fontos eredménnyel és tanulsaggal szolgalnak nemcsak
a program vezet6i, hanem a szélesebb szakmai olvasék6zonség szamara is, hiszen atfogd képet
festenck a hatranyos helyzet( kistérségekben, teleptiléseken illetve telepiilésrészeken él6 csaladokban
felnovo gyerekek fejlédési jellegzetességeirdl, azok kornyezeti meghatarozoirol.

A MINTAVETELI ELJARAS ES A KUTATAS MODSZERE
Hatasvizsgalatunk a gyerekek fejlédését dvodaskorban értékeli, azt vizsgalja, hogy a gyerekek a

Biztos Kezdet programbdl kikeriilve milyen eredményeket’ képesek elérni a formalis oktatasi-
nevelési rendszerbe kertilve. Kutatasunk kozvetlen célcsoportjat igy az o6vodaskord (4-6 éves)

'A tanulmény a Biztos Kezdet program hatdsvizsgalat kutatisi 6sszefoglaléjanak roviditett ismertetése. A hatésvizsgalat
indikatorainak kivalasztasat és a kutatids megtervezését egy munkacsoport végezte, melynek tagjai voltak: Danis Ildiko,
Herczog Maria, Kézdi Gabor, Suranyi Eva, Suranyi Zsuzsanna és Zsolnai Anikd. A teljes kutatasi jelentés a
www.biztoskezdet.hu oldalon olvashato.

2 A kutatds 1étrejottéért koszonetet szeretnénk mondani Szilvasi Lénanak, a Gyerekesély program szakmai vezetSjének a
hatasvizsgalat kezdeményezéséért és folyamatos szakmai tamogatasaért. A kutatasban mindvégig nagy segitségiinkre volt
emellett a Biztos Kezdet program szakmai stabja, akik hasznos informaciokkal, adatok szolgaltatasaval, és nem utolsé
sorban szakmai meglatdsaikkal és véleményiikkel segitették munkankat. Kiilon is szeretnénk készonetet mondani Farkas
Marianak értékes szakmai hozzaszélasaiért és Molnar Andreanak a szervezési feladatok lebonyolitdsaban nyujtott
segitségéért.

3 Az eredményességet itt tag értelemben hasznaljuk, a gyerekek intellektudlis fejlédése mellett beleértve a szocializaciés
folyamat hatékonysaganak sokrétd 6sszetevoit is.




gyerekek alkotjak, arra a kérdésre keresstk a valaszt, hogy — valtozatos fejlédési terileteket értékelve
— tapasztalhat6-e eltérés a fejl6dés titemében a Gyerekhazba jar6 és nem jaré gyerekek kozott.

A hatasmérés leghatékonyabb moddszere a parositott mintan alapuld, a program el6tti
helyzetet 6sszehasonlitasi alapként szamitasba vevé regresszios modellezés, igy kutatasunkat mi is
ennek megfelelen terveztik meg. Bz a médszer (legalabb) két adatfelvételt igényel, mindketts egy
un. parositott mintan vesz fel a gyerekekrol, illetve csaladjaikrol adatokat. A parositott minta 1ényegi
eleme, hogy minden, a programban résztvevé gyerek fejlédését olyan gyerekek fejlédéséhez
hasonlitjuk, akik csaladi hattertk, 6vodai koérnyezetik és a fejlédésiiket alapvetéen meghatarozo
egyéb kortlmények tekintetében hasonléak a programban résztvevd gyerekekhez, de nem vesznek
részt a programban (6k alkotjak az un. kontroll csoportot). A program hatasainak mérése ezek
alapjan ugy torténik, hogy a program indulasakor részletes adatfelvételt végziink (ez a most
ismertetésre kertil6 bemeneti mérés), majd — mar a program eredményét vizsgalando6 - megismételjik
az adatfelévelt a programban részt vevé 6vodai csoportokban. Az adatokat ezutin az elemzéshez
egyéni szinten is parositott mintakba rendezzik; s a program hatasat az atlagos eltérés méri a
kontroll csoport azonos hatterd gyerekeihez képest. A programértékelésnek ezt a moddszerét az
irodalom ,,conditional difference-in-differences” modszernek nevezi. Nyilvanvaléan a moddszer
kivitelezése azt feltételezi, hogy nyomon kovetéses adatokat gytjtiink a programban részt vevé és a
kontroll csoportot alkoté egyénekrdl (gyermekekrdl és szileikrdl). A moédszer kiterjeszthetd
ugyanakkor Ugy is, hogy nem nyomon kivetéses adatokat gyijtiink, hanem fiiggetlen, megismételt keresgtmetszeti
adatfelvétel zajlik két iddponthan. Ekkor a kontroll minta el6allitasa a parositasi technika ismételt
alkalmazasaval torténik (lasd részletesen Blundell, Costa Dias, Meghir, Van Reen, 2004), ennck
alkalmazasat tervezzik mi is.

A ’program minta’ kivalasztasa soran a kutatds minden olyan telepilést érintett, amelyek
sikerrel palyaztak a programban valé részvételre, két kivétellel. Egyrészt néhiny telepiilésen® a
modellprogramok keretében a palyazat indulasa el6tt is mikodtek mar Gyerekhazak, igy a mintavétel
soran csak azok a teleptilések kertiltek be a kutatasba, ahol Biztos Kezdet jellegli szolgaltatas nem
kezd6dott el a program 2009-es elindulasa el6tt. Mivel ugyanis a hatasvizsgalat elsé hullamanak célja
a ,,bemeneti” (a program indulasa el6tti) allapot felmérése és rogzitése volt, az adatok felvétele csak
ezeken a telepuléseken/telepulésrészeken ad erre vonatkozdan relevins informdiciot. Masrészt, a
kutatdas megkezdése el6tt minden teleptlés fenntartéjatdl hozzajarulast kértink a  kutatds
folytatasahoz (nemcsak a bemeneti, hanem a kimeneti mérések hullamaira vonatkozdan is). A
megkeresett teleptléseken azonban harom 6voda-fenntarté nem engedélyezte az adatfelvételt, ezért
6k szintén kimaradtak a kutatasbol. Az adatfelvétel igy Gsszesen 26 programban résztvevé teleptilés
ovodaiban indult el. A teleptiléseken belil a kutatasba bevont 6vodak kivalasztasa érdekében a
teleptilés Onkormanyzatanak dolgozoéitél és a programban dolgozé koordinatortdl kértiink
informaciét arrdl, hogy a Gyerekhazba jaré gyermekek varhatéan mely évodakba fognak jarni. Az
egyes telepiiléseken beltil minden olyan 6vodat megkerestiink a kutatasban, ahova a Biztos Kezdet
Gyerekhazba jaré gyermekek jarhatnak majd, igy a kutatds a program teleptilések 6sszesen 37
ovodajaban indult meg. Az évodakon belil azok a csoportok keriiltek kivalasztasra, amelyekben a 4-
6 évesek kozott a legmagasabb volt azon gyermekek aranya, akiknek a sziilei iskolazatlanok voltak
(legteljebb 8 altalanossal rendelkeztek).

A kontroll mintiba kerillé 6vodai csoportok kivalasztasa an. parositisi’ moédszerrel tortént, két
lépcsében. Elbszor a rendelkezésiinkre allo teleptilésszerkezeti adatok alapjan kivalasztasra keriltek
azok a telepulések, melyek a megfelel6 program telepiiléssel azonos kistérségben talalhatéak, és
alapvet6 telepulés-specifikus jellegzetességeikben kévetik a program teleptilések azonos jellemz6it. A
kozségek esetében a parositasi eljaras magyarazo valtozoi a kovetkezok voltak: a teleptilés lakossaga,
a 0-17 éves lakosok aranya, van-e bolcséde, illetve 6voda a telepiilésen, a legalabb 180 napja
munkanélkiliek aranya, illetve van-e a telepiilésen vasutallomas (az adatok forrasa a KSH TSTAR
adatbazisanak 2002-es adatai voltak). Egy kozség esetében nem volt a kistérségen beliil megteleld
par, itt a szomszédos kistérségbdl valasztottunk kontroll teleptilést. A kistérségi kozpont kdzségek és
a varosok esetében a megyén belil valasztottuk ki a leginkabb hasonlé teleptlést. Az 6vodai
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csoportok kivalasztasa ezutan egy kiegészité adatfelvétel segitségével tortént. Célunk ugyanis az volt,
hogy a kivalasztott teleptiléseken belil megtalaljuk azokat az 6vodai csoportokat, melyek az Osszes, a
program sikeressége szempontjabol fontos jellegzetességiilk mentén a leginkabb képesek
reprodukalni a program-telepiiléseken talalhaté 6vodakban rendelkezésre 4ll6 gondozasi koérnyezetet.
Az 6vodai csoportok strukturalis jellemz6in tdl igy fontosnak tartottuk, hogy a mintavétel soran
rendelkezziink informaciéval nem csupan a csoportok Osszetételérél, hanem egyrészt az 6vodai
gondozok véleményérél a gyermekek jellemzé fejlédési mintazatairdl az 6vodaba érkezésukkor,
masrészt a szil6kkel kialakitott kapcsolatukrél. Ennek érdekében az 6vodakban az igazgatok és
valamennyi csoport pedagogusa kitoltott egy kérddivet az dvoda illetve a csoportok Osszetételére
vonatkozoéan; s végill ezeket az adatokat hasznaltuk a parositasi eljaras hattérvaltozoiként. Az évodai
csoportok kivalasztasanal igy a programban résztvevé 6vodakkal valé hasonlésag volt a meghatarozé
szempont, az iskolazatlan sziilékkel rendelkez6 4-6 éves gyermekek szamat illetve a mintavételi
kérd6ivben szereplé mas jellemzdk tekintetében. Azon ritka esetekben, amikor tobb megteleld
ovodai csoport is alkalmas kontroll csoportnak bizonyult, akkor a méretben és a csoportkozi
kilonbségek tekintetében is a program 6vodai csoporthoz leginkabb hasonlé csoportot valasztottuk
ki. A kontroll mintaban igy 26 telepiilés 6sszesen 31 6vodaja szerepelt.

A mintavétellel kapcsolatban zaré gondolatként kilon is szeretnénk hangsulyozni, hogy mig
a parositasi eljaras a ma ismert leghatékonyabb moédszer a programok hatasanak pontos (torzitatlan
és hatdsos) megbecslésére, az eljaras sajatossagainak folyomanyaként a kutatasban gydjtott adatok
nem orsyagosan repregentativ adatok, ezért kutatasi kévetkeztetéseink csak bizonyos korlatozo feltevések
mellett altalanosithatéak a vizsgalt telepiilésektdl eltérd tarsadalmi kornyezetben él6 csaladok és
gyerekek esetére.

A HATASVIZSGALAT MEROESZKOZEI

A program hatasat méré indikatorok strukturajat és a mérési eljarasokat egy figgetlen kutatdécsoport
dolgozta ki. Munkank soran az egyik legnehezebb és egyben legkritikusabb feladatnak maguknak a
mérési dimenzidknak a kivalasztasa bizonyult, vagyis azoknak a gyermeki fejlédési tertileteknek a
beazonositasa, melyek a hatasvizsgalatban megfeleléen titkrozik a program hatdsit a résztvevo
gyerekekre.

A vizsgalati dimenziok kivalasztasa végul két szempont mérlegelésével tortént. Egyrészt
torekedtink olyan fejlédési tertiletek nyomon kévetésére, melyek ,,.kénnyen modosithatok™ abban az
értelemben, hogy a nemzetkozi és hazai korabbi kutatasi eredmények tapasztalatai alapjan a
kornyezeti tényezok valtozasanak hatasara jol reagalnak, {gy mérésiikkel rovidtavon is tetten érhetéek
a program hatasai — annak ellenére is, ha a program valés (teljes) hatiasa varhatéan csak hossza
tavon, akar tObbéves késéssel jelentkezik. Ennek folyomanyaként a méréeszkézok kivalasztasa soran
kiemelt figyelem iranyult a gyermeki fejlédés bioldgiai meghatarozottsagara és intervencios
modosithatdsagara, hiszen sok minden mas mellett attdl is fiigghet egy-egy intervencié hatékonysaga,
hogy az adott tertilet mennyire meghatarozott bioldgiailag, és mennyire reagal a kornyezeti ingerekre.
A kutatasban hasznalt méréeszkozok kidolgozasa soran igy elsésorban olyan fejlédési tertiletekre
koncentraltunk, melyek intervencidés beavatkozasok nyoman sikerrel fejleszthetSk és természetes,
valamint intervencioés hatasokra reagal6 fejlédésiik is j6l nyomon kévetheto.

Masrészt, fontos szempontunk volt, hogy a programok elszamoltathatésaganak és
tarsadalmilag fenntartaté muikodésének feltételeként a hatasvizsgalat indikatorainak kére olyan
fejlédési tertiletekre fékuszaljon, melyek bizonyithatéan befolyasoljak a gyermekek késébbi iskolai és
munkaerépiaci  sikerességét, a tanulasi nehézségek elkertlését, tarsadalmi beilleszkedését.
Amennyiben a késébbi iskolai sikerességet és a tanulasi nehézségek elkeriilését helyezzik el6térbe, a
kutatas soran érdemes olyan fejl6dési teriileteket kiemelni, amely a korai iskolai teljesitményt
befolyasolhatjak. Fontos szempont viszont emellett a valtozasok varhat6 fenntarthatdsaga is, vagyis
annak vizsgalata, hogy a kora-gyerekkorban bekévetkez6 valtozasoknak milyen hatdsa van a
gyerekek késébbi fiatal- és felnSttkori életpalyajanak alakuldsara. Ebben a vonatkozasban a modern
kozgazdasagi kutatasok a kilonb6z6 'nem-kognitiv’ vonasok (szocialis kompetencia, viselkedésbeli
és szemdélyiségbeli tényezék) novekvo szerepét jelzik el6re (lasd pl. Heckman, Stixrud és Urzua,
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20006). A hatasvizsgalat méréeszkozeinek kivalasztasa soran ezért térekedtink arra, hogy
méréeszkozeink a tarsas készségek formalddasa terén is atfogd képet adjanak a gyerekek fejlédésérél.
A mar kezdetekt6] formalodo verbalis készségek és a komplex kognitiv képességek ugyanis csakis
akkor teljesedhetnek ki az intézményes kornyezetben, ha az alapvetébb gyermeki sziikségletek
kielégitettek (pl. fizikai és érzelmi biztonsag), illetve ha az érzelmi-tarsas készségek, valamint a
viselkedésszabalyozas olyan szintet ér el, ami lehetévé teszi a kisgyermek szamaéra a strukturalt
tevékenységekben és a tanulas kilonb6z6 formaiban val6 aktiv és 6romteli részvételt.

Mindezek figyelembe vételével a méréeszkozok kidolgozasa négy fejlédési terileten
kezd6dott meg:

(1) a gyerekek a nyelvi-kommunikacids készségei és altalanos kognitiv képességei;

(2) a formal6dé szocialis készségeik tarsas kornyezetben vald elShivasa, gyakorlasa (ezen

belil az érzelmek és a viselkedés értése és szabalyozasa);

(3) et6s, pozitiv, de realis énképiik kialakulasa, valamint

(4) fizikai fejlédése és egészsége.
A kivalasztott méréeszkozok pszichometriai jellemz6it egy el6vizsgalat soran teszteltik, ennek
menetét és eredményeit egy killon tanulmany ismerteti.

A MINTA OSSZETETELE

A kutatasban az adatok felvétele harom féle moédon tortént. A kognitiv készségek mérése
kozvetlenil a gyerekekkel kitoltott tesztek felvétele atjan zajlott, a szocialis kompetenciak és az
énkép az 6vodai gondozok beszamoloi alapjan kertiltek elemzésre, végil a gyerekek testi fejlédésére
és csaladi hatterére vonatkozé kérdéseket kozvetlentl a sztuldk szamara tettiik fel, kérddives
formaban. A kutatasban vald részvétel onkéntes volt, igy azoknak a szill6knek a gyerekei, akik nem
egyeztetek bele a kutatisban valé adatfelvételhez, nem vettek részt munkankban. A szili
kérdo6iveket a szilok hozzajarulasi nyilatkozataival parhuzamosan az 6vodakba elézetesen elkildtiik,
és az 6vondk segitségét kértiik a szil6k megnyerésére a kutatasban vald részvételhez. A kutatdsban
végul 1405 gyermek vett részt, akik esetében a szil6k és a pedagdgus altal kitoltott kérdSiv minden
esetben rendelkezéstinkre allt; s koziliik 6sszesen 1044 olyan gyerek szerepelt a mintaban, ahol a
gyerekek kognitiv eredményeirél egyarant vannak adataink. A mintaba kertlt gyerekek néhany
jellemz&je (nem, kor, csaladi hattér alapvet6é indikatorai) szerinti megoszlasat az 1. tablazat
tartalmazza.

1. tablazat
A mintiba keriilt gyerekek neme, életkora és csalddi hattere

%
Fui 49
Lany 51
4 -4.5 éves 25
4.5 -5 éves 28
5-5.5 éves 30
5.5 -6 éves 17
2% 2
310 15
410 33
510 28
34 11
715 5
8 vagy tibb fi 6
Nincs testvére 18
1 testvér 41
2 testvér 24
3 testvér 9
4 testvér 4




5 vagy tibb testvér 5

kevesebb, mint 8 dltalanos 7
8 dltalanos 32
szakiskola, szakmunkdsképzd 28
érettségi 9
érettségi utdni szakmai Répettség 13
[fliskola, egyetem 11
fevesebb, mint 8 dltalinos 6
8 dltaldnos 29
szakiskola, szakmunkdsképzd 42
érettség 7
érettségi utdni sgakmai kép3ettség 9
[fliskola, egyetem 6
Nem 77
Lgen 23
Kevesebb, mit 10 ezer Tt 4
10-20 ezer Lt 26
20-30 ezer It 29
3040 ezer It 19
40-50 ezer Ft 11
50-60 ezer Ft 5
T6bb, mint 60 ezer It 5

MODELLEPITES

Abban az esetben, ha célunk a gyerekek fejlédési mintazata és csaladi hattertik kilénb6z6
jellegzetességei kozotti kapcsolatok feltarasa, az eredmények megfelel6 értelmezése érdekében
szitkséges kitérniink arra, hogy a csaladi hattér eltéré jellegzetességei altalaban korantsem fiiggetlenek
egymastol. Példaként a 2. tablazat az elemzéseink szempontjabdl egyik legfontosabb jellemz6, az
anya iskolai végzettsége - mint az otthoni gondozé kornyezet indikatora (Iisd késébb) - és a t6bbi
csaladi hattér jellemz6 kozotti Gsszefiiggést mutatja (korrelacidés egyttthatok). Az anya iskolai
végzettsége példaul erbteljesen Osszeflige mind az apa iskolai végzettségével, mind pedig a csalad
anyagi helyzetével (egy fére jutd jévedelemmel). Bz alahtzza a tobbvaltozos regresszios modellezés
jelent6ségét, hiszen az elemzések soran arra a kérdésre keressik a valaszt, hogy a gondozdi
kornyezet jellegzetességei 6Gnmagukban, a tobbi valtozé hatasat kisztrve is befolyasoljak-e a gyerekek
fejlédését. A tovabbiakban igy minden gyermeki fejl6dési tertilet esetében egy regressziés modell
becslést kozliink, mely a csaladi hattér eltéré aspektusainak hatasat méri a gyerekek fejlédére nézve.
A regresszios eredményeket standardizdlt regresszids koefficiensek formajaban kozoljuk (grafikonon
abrazoljuk), amelyek {gy a hatasnagysigok mértékegység-figgetlen, egymassal kozvetlenil
Osszehasonlithatd értékeit mutatjak.

2. tablizat
Az anya iskolai végzettsége és a csalddi hittér mas jellemzdinek kapesolata
(korreldcids egyiitthatik)

Apa iskolai végzettsége 0,68
Haztartas 1étszama -0,35
Testvérek szama -0,33
Roma csaladtagok -0,45
Egy f6re juté jévedelem 0,62
Szocidlis helyzet faktor 0,24
Egy fére juté lakotér 0,39
Lakokornyezet faktor 0,24




Az otthoni gondezi kornyezet és ag anyagi deprivdcid indikdtorai

A szul6séggel foglalkozé kutatasok a sziildi kognicidk gyajtéfogalmaba soroljak mindazokat a sziil6i
hiedelmeket, percepciokat, értékeket, szocializaciés célokat éppugy, mint magukat a konkrét
ismereteket a gyerekek fejlédési jellegzetességeirl és sziikségleteikrdl, amelyek — alapjaiban
hatarozzak meg azt, hogy hogyan értékelik gyerekiik viselkedését és fejlédését, és milyen dontéseket
hoznak gondozasaval kapcsolatban a mindennapokban. E sziléi kogniciok formalédasaban két
tényez6 jatszik kiemelkedd szerepet: a gyereknevelésben szerzett személyes tapasztalatok, valamint a
szul6k tarsas kapcsolatai (Goodnow, 1995; McGillicuddy-De Lisi és Sigel, 1995). Szamos, a human-
okolégiai megkozelités (Bronfenbrenner, 1986) keretében sziletett kutatds mutat ra és ad
magyarazatot arra, hogy a &ilonbizd szocidlis csoportokhoz valo tartozds hogyan formadlja a s3iildi magatartdst és
ismereteet (pl. Goodnow és mtsai, 1984; Joshi és MacLean, 1997). A sziil6k ismeretei a gyerekek
fejlédési sziikségleteirdl, a veliik szemben tamasztott elvarasaik az intellektualis, viselkedésbeli és
tarsas készségek terilletén egyarant nagyban kilonboznek az eltéré tarsadalmi csoportokban, és
ennek kapcsan erdteljesen dsszefiiggnek a siilik iskolai végzettségével (Williams és mtsai, 2000). A magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezé anyak altalaban magasabb fejl6dési elvarasokat tdmasztanak
gyerekeikkel szemben (pl. ugy vélik, hamarabb kell tlnie vagy beszélnie); igy korabbi életkorban
vezetnek be bizonyos gyermekgondozasi gyakorlatokat (pl. beszélnek hozza, torténeteket mesélnek
neki, konyvet olvasnak, tanitjak meg a szinek nevét); mig az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkezé anyak altalaban ugy vélik, az alapvet6 kognitiv készségeket a gyerekek késébbi életkorban
sajatitjak csak el, és igy bizonyos kognitivan stimulal6 aktivitasokra (pl. beszélgetés a csecsemével, az
elsé konyv megvasarlasa) csak késébbi életkorokban 6sztonzik gyerekeiket (Ninio, 1979). Benasich
és Brooks-Gunn (1996) arra is ramutattak, hogy az anya iskolai végzettsége befolyasolja az otthoni
targyl kérnyezet mindségét és strukturajat is. Elemzéseink soran igy a sgiilik iskolai véggettségét az
otthoni  gondozdi  kdrnyeget indikdtoraként értelmeztiik, hiszen az emlitett kutatasok egyOntetien
bizonyitjak, hogy az iskolai végzettség jol definialt kapcsolatban all a széles értelemben vett sziil6i
kogniciok és magatartasmintak tartalmaval.

A sziulok iskolai végzettsége természetesen nem flggetlen munkavallalasi és kereseti
lehet6ségeiktdl, vagyis a csalad jovedelmi helyzetétSl. Az otthoni gondozéi kornyezet hatdsanak
elemzése soran ezért tobbvaltozés modelljeinkben szerepelt az anyagi deprivacié mértéke, harom
valtozon keresztil is. A csalad egy fére jutd jovedelme a haztartas altalanos jovedelmi helyzetét
mérte, mig az Un. ’szocidlis helyzet faktor’ és a ’lakdkornyezet faktor® a killonésen nagy
szegénységben ¢l6 csaladok csoportjat kilonitette el. A regressziokban kontrollaltunk emellett a
gyerekek életkorara (honapokban kifejezve), a testvérek szamara, elemeztik a fejlédésmenetben
tapasztalhaté nemi eltéréseket’, valamint vizsgaltuk a csaladok etnikai hovatartozasanak meghatarozé
jellegét is®. Minden modellben szerepelt emellett egy n. ’program’ valtozé, ami két értéket vehetett
fel annak megtelel6en, hogy a kutatasban szerepl6é gyermek olyan telepiilésen él-e, ahol van Biztos

¢ A szul6i kérd6iv csaladi héttérre vonatkozo kérdései kozott két kérdéscsoport esetében a valaszok informaciétartalmat
egy-egy faktorban Osszegeztik. A szocialis helyzet faktor esetében a magasabb érték rosszabb szocialis helyzetet jelolnek,
s a faktor a kovetkez6 kérdéseket tartalmazza: El6fordult-e Onékkel az utébbi 12 hénapban, hogy nem jutott elegendd
pénz ennival6ra? / Eléfordult-e Onokkel az utébbi 12 hénapban, hogy nem volt elég pénziik lakbérre, fitésre, villany-
vagy gazszamlara? / Eléfordult-e Ondkkel az utébbi 12 hénapban, hogy pénzhidny miatt kevesebbet fiitéttek vagy csak a
lakas egy részét fatotték? A harom kérdésbsl allé skila megbizhatésagi egytitthatéja  (Cronbach alfa) 0.80, a
f6komponens a kérdések varianciajanak 73%-at tartalmazza. A lakokoérnyezet faktor a kévetkezs kérdéseket tartalmazza:
Melyik leirés illik legjobban a kornyékikon €18 csaladokra? (Tobbségében nagyon szegények /Tobbségében gazdagok) /
A kornyékikon milyenek a hdzak, az utcak és az udvarok? (Nagyon elhanyagoltak, rendezetlenek/ Nagyon szépen
gondozottak, tendezettek) / A kérnyezé utcakon mennyire érzi magat biztonsagban? (Mindig biztonsigban érzi magat az
utcikon / Mindig fél az utciakon) A hirom kérdésbél all6 skila megbizhatésigi egyttthatdja (Cronbach alfa) 0.51, a
fé6komponens a kérdések varianciajanak 52%-at tartalmazza.

T A két-értéki (binatis) valtozok a regressziokban 0/1 kodokkal szerepeltek, gy a regresszios egyiitthatok azt mutatjak,
hogy a 0 értékd kategdridhoz képest atlagosan mennyivel tér el az 1 érték kategdria (példaul a nemi kilonbségek
esetében a ’fid’ valtozé egytitthatéja a fidk és a lanyok ko6zotti atlagos eltérést becsli meg, a “program’ valtozé pedig a
program és kontroll telepiilések kozotti varhato eltérés szignifikanciajat mutatja).

8A kutatasban azokat a gyerekeket tekintettik romdnak, akik a szilék Onbevallasa alapjan egyiitt élnek mds roma
etnikumu csaladtagokkal.
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Kezdet program; igy a valtozé a program és kontroll telepiilések kozotti eltérések szignifikanciajat
teszteli.

KUTATASI EREDMENYEK
A gyerekek kognitiv fejlidése

A kora-gyerekkori kognitiv fejlédés hossza tavi hatasat a felnSttkori jol-létre szamos kutatas
tamasztja ala. Az 1958-as British Cohort Study adatai alapjan készilt elemzések példaul arra
mutatnak rd, hogy a 7 éves kori olvasaskészség nagy megbizhatosaggal jelzi el6re az iskolai
elémenetelt és a felnSttkori béreket (Currie and Thomas, 1999; Robertson and Symons, 2003); mig
egy késébbi kohorsszal készilt adatfelvétel azt is bizonyitja, hogy mdr a 22 hinapos kori kognitiv
teszteredmeények is kapesolathan dllnak a felndttkori kimenetekkel (Feinstein, 2003). Ugyanezek a kutatasok
arra is felhivjak a figyelmet, hogy a korai évek kognitiv fejlédésének meghatarozé ereje a felnéttkori
jol-létre kilondsen nagy az alacsonyabb tarsadalmi statusza szilSk esetében (Currie and Thomas,
1999; Feinstein, 2003), ami alahuzza a kognitiv fejlédés hatterében allé tényezOk megértésének
jelentségét, kilonosen a szegényebb csaladban feln6vé gyerekek kozott.

Ezzel kapcsolatban az irodalom egységes kévetkeztetése az, hogy a magasabb SES a gyerekek
jobb kognitiv fejlédésével jar egyiitt (lasd pl. Smith és mtsai, 1997; Blau, 1999; Guo és Harris 2000;
Waldfogel és mtsai., 2002; Taylor és mtsai., 2004). Tovabbra is vitatott ugyanakkor, hogy mik ennek
a kozvetit6 mechanizmusai. Néhany kutatas a haztartasok anyagi helyzetének meghatarozé voltara
helyezi a hangsulyt, masok a nevelési szokasok alakulasaban, a gyerekek megnévekedett kognitiv
stimulacidjaban, vagy a kisebb aranyud anyai depresszidban keresik a valaszt.

Ebben a vonatkozasban kutatasunk szamos ponton jarul hozza a nemzetkézi irodalomhoz.
A gyerekek kognitiv fejlédését a kutatasban kétféle modszerrel mértitk: a LAPP szokincsteszt a
gyerekek expressziv szokincsét térképezi fel (Loérik és mtsai, 1999), a Simon Baron-Cohen altal
kidolgozott képsorrendez6s feladat pedig azt teszteli, hogy ez egyes gyerekek mennyiben képesek az
id6beliség megértésére, ok-okozati gondolkodasra, mentalizaciora, szandékok tulajdonitasara (Simon
Baron-Cohen és mtsai, 1986). A gyerekek kognitiv fejlédésével kapcsolatban az elsé fontos
tapasztalatunk az, hogy a feladattipusok latszélagos nagy eltérése ellenére a gyerek eredményei a
teszteken erésen Osszefiiggtek egymassal (r=0,7), ami megerdsiti azt a nemzetkozi kutatasokban is
tapasztalt jelenséget, hogy a gyerekek kognitiv fejlidése altalaban jil osszegezhetd egyetlen — az dltalinos
intellektudlis képességeket meérd - domindns faktorral (lasd pl. Cawley és mtsai, 2001).

Ennek fényében nem meglepd, hogy a fejlédést befolyasolé szocio-6kondmiai hattérvaltozok
befolyasold szerepének mintazata is kozel egyezden alakul a két teszt esetében (1. és 2. abra). A
[fejlidés legerdsebb meghatdrozdja a sziilik (elsdsorban az anya) iskolai végzettsége, az otthoni gondozoi kirnyezet, a
nevelési sxokdsok, sildi kognicidk hatisinak jelzdjeként. Kontrollalva az anya iskolai végzettségére a
gyerekek kognitiv fejlédésre ugyanakkor nincs hatassal az anyagi deprivacid (szocialis helyzet; egy
fére juté jovedelem, lakokornyezet mindsége). Ugy thnik tehat, a gyerekek intellektudlis fejlédésének
dominans meghatarozoja a szilék nevelési mintazatanak alakulasa, ismereteik, percepcidik és
elvarasaik; ag anyagi deprivicid szerepe csak mdsodlagos. A hazai viszonyok ismeretének fényében ki kell
emelniink emellett azt az eredményt is, hogy (kontrollalva az anya iskolai végzettségére) a gyerekek
altalanos kognitiv fejlidésének iitemére nines hatdssal azg, etnikai hovatartozds sem.

A gyerekek otthoni gondozoi kérnyezetének masik jelentSs, a kognitiv fejlédést meghatarozo
eleme a testvérek szama. Az Un. negativ testvérbatds szintén nem 4j jelenség az irodalomban; szamos
elmélet sztletett ennek magyarazatara. Downey (2001) szerint példaul a testvérek szamaval egyiitt
jar6 hanyatlas a gyerekek fejlédési ttemében annak tulajdonithaté, hogy a gyerekek szamanak
névekedésével szikségszerden csokken az id6, amit a szilSk egy gyerekkel képesek eltdlteni. A
csaladi hattér valtozok egylittes magyarazo ereje a gyerekek kognitiv fejlédésére 6sszességében nagy:
a gyerekek kozott eltérések kézel 30%-ban tisztan erre vezethetSk vissza.



1. dbra
A csalddi hattér eltérd aspektnsainak hatdsnagysdaga a gyerekek szokincsére
(standardizdlt regresszids koefficiensek)

Program (dummy)
Fia (dummy)

Eletkor **

Anya iskolai végz. **
Apa iskolai végz. **

Testvérek szama **

Roma
Egy fére juté jovedelem

Szocialis faktor (neg.)

Egy fore jutd lakotér

Lakokornyezet faktor

*: 5%-on szignifikans, **: 1%-on szignifikins

2. dbra
A csalddi hattér eltérd aspektusainak hatdsnagysaga a gyerekek ok-okozati gondolkoddsdra
(standardizdlt regresszids koefficiensek)

Program (dummy)
Fia (dummy)

Eletkor **

Anya iskolai végz. **
Apa iskolai végz. **

Testvérek szama **

Roma
Egy f6re juté jovedelem

Szocialis faktor (neg.)

Egy fére juté lakotér

Lakokornyezet faktor

*: 5%-on szignifikans, **: 1%-on szignifikins

A gyerekek szocidlis és érzelmi fejlideése

Parhuzamosan a korai kognitiv fejlédés hosszi tava hatdsanak vizsgalataival, a nemzetkozi
longitudinalis kutatasok lehetévé tették azt is, hogy ismeretekre tegylink szert a korai tarsas
készségek, szocializaciés mintazatok felnéttkori kihatasairdl. A témaban késziilt modszertanilag igen
alapos kutatasok mara bizonyitottak, hogy a #irsas készségek korai formaliddsinak hosszi tavi hatdsa
Jelentds, sGt, sok esetben feltilmiilja az intellektndlis fejlidés meghatdrozd ergrét (lasd pl. Heckman és mtsai, 2006
osszefoglaldjat). A kora-gyerekkori oktatasi/nevelési programok értékelése soran igy névekvé igény
van arra, hogy a gyerekek fejlédését komplexen értelmezve, a szocialis kompetenciak alakulasarol is
atfogo képet kapjunk.

Ezek dltal a kutatasi eredmények altal motivalva a gyerekek szocidlis és érzelmi fejlédését
kutatasunkban 3 féle eszkozzel is mértiik. Az 6vodaskori szocialis készségek széleskora listajat
tartalmazza a Zsolnai Aniké és Jozsa Krisztian (2002) altal kidolgozott Szocialis Készségek Kérdoiv
(8ZKK), melyben a pedagogusok a gyerckeket négy készség-tertleten értékelik: a kornyezeti
viselkedés, a személykozi viselkedés, az 6nmagaval szembeni viselkedés, és a feladattal kapcsolatos
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viselkedés tertletén. Egy sajat Osszeallitasu kérdéssor segitségével vizsgaltuk emellett, hogy a
gyerekek legalapvetSbb tarsas készségei kialakulnak-e az 6vodai évek kezdetére; a kérdéssor az
ovondk  retrospektiv  beszamoléin alapul.  Végul, bar a kora-gyerekkori beavatkozasok
eredményességének kozvetité mechanizmusai ma még nem ismertek pontosan, valoszintsithetd,
hogy a pozitiv gondozdi kérnyezet hosszu tavon is megmutatkozo hatasai - részben legalabbis - a
gyermekek énképében bekovetkezé pozitiv  valtozasokra vezethet6k vissza. Kutatasunkban
vizsgaltuk ezért a gyerekek énképének alakulasat is egy olyan teszt segitségével, mely az 6vodai
nevel6k altal megfigyelheté viselkedéses megnyilvanulasokbdl kovetkeztet a gyerekek énképének
tartalmara (Haltiwanger, 1989).

Az dvoddskori  szocidlis  kompetencidkra  vonatkozé empirikus elemzéseink  két lényeges
kovetkeztetésre is moédot adnak, melyeket a 3. abran szemléltetiink. Az abra egy az SZKK kérdéiv
itemei alapjan képzett Osszesitett szocialis kompetencia index, valamint a csaladi héttér eltéré
jellegzetességi kozotti Osszefuggéseket mutatja be. Az elsé fontos észrevételiink az, hogy ag otthon:
gondozdif neveldi kimyezet hatisa - a szulSk iskolai végzettségével mérve — az Gvodaskori tarsas
készségek formalddasaban is fetten érbetd. Meglepé ugyanakkor, hogy a szil6k kozil ag apdk iskola:
végzettsége robustusabb meghatirozdja a gyermeki szocidlis kompetencidk alakuldsinak. Masrészt, a tarsas
készségek fejlédésében jelentGs nemi eltérésekkel is talalkozhatunk (a lanyok javara), és a csalidok etnikai
hovatartogdsa is jelentds torésvonalakat képez a fejlodésben. Ezek a hatdsok arra utalnak, hogy a nemi
szerepek és kulturalis normak hatasa jelents befolyasoloja a gyerekek szocializacidjanak, a kisebbségi
csaportok iskoldskori évekre tapasztalbatd hitranya dvoddskorban a s3ocidlis folédés kiilinbségeiben érhetik tetten’ .

3. dbra
A csalddi hattér eltérd aspektusainak hatdsnagysaga a gyerekek s3ocidlis kompetencidinak alaknldsdra
(standardizilt regresszids koefficiensek)

Program (dummy)
Fit (dummy) **

Eletkor **

Anya iskolai végzettség
Apa iskolai végzettség *

Testvérek szima

Roma *
Egy fére juté jévedelem

Szocialis faktor (neg.)

Egy fére jutd lakotér

Lakokornyezet faktor *

*: 5%-on szignifikans, **: 1%-on szignifikins

Az dvodacérettség (6vodaba lépéskor tapasztalhaté szocialis kompetenciak) alakuldsaban az otthoni
kornyezet jellegzetességei Osszességében kevés szereppel birnak. A t6bbi szocialis készségtertlet
esetében tapasztaltakkal 6sszhangban a lanyok atlagosan jobb eredményeket érnek el, mint a fidk,
ugyanakkor a szocialis alapkészségek alakulasaban csak a szocialis helyzet faktornak van szignifikans
szerepe (de nincs szerepe altalaban a j6vedelmi helyzetnek, vagy a szilSk iskolai végzettségének). Ezt
ugy értelmezhetjik, hogy a leginkdbb deprivilt helyzetben éli csalddok esetében litezik egy torésvonal, ami ag
alapvetd s3ocidlis késgségek  kialakuldsit akaddlyogza kora-gyerekkorban; ezen tilmenden azonban a
jovedelmi helyzet mar nem befolyasolja a legalapvetSbb készségek kialakulasat' (4. abra).

’A hatasvizsgalat részletes zarétanulmanyaban a szocialis kompetencia killénb6z6 készségterileteinek meghatarozoit
kilon-kilon is vizsgalatuk, ennek részletei a www.biztoskezdet.hu oldalon megtalalhatok.

10 A hattérelemzések soran a regressziot kiegészitettiik az 6vodakezdés életkoraval, mint magyarazé valtozéval is, ennek
hatisa elhanyagolhaté volt a szocidlis kompetencia sszetevéinek alakuldsara.
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4. dbra
A csalddi hattér eltérd aspektusainak hatdsnagysiga az, dvoddba lépéskor megfigyelhetd szocidlis alapkészségekre
(standardizilt regresszids koefficiensek)

Program *
Fiu *

Eletkor **

Anya iskolai végz.
Apa iskolai végzettség

Testvérek szima

Roma
Egy fére jutd jévedelem

Szocialis faktor (neg.)**

Egy fére jutd lakétér

Lakékornyezet faktor

*: 5%-on szignifikans, **: 1%-on szignifikins

A gyerekek énképének mérését kutatasunkban az motivalta, hogy a gyerekek Gnértékelése
bizonyitottan mar kora-gyerekkortdl kezdve jelentésen befolyasolja a viselkedés hatékony
iranyitasanak képességet (Sroufe, 1990), hosszu tavon pedig hatdssal van mind az iskolai
elémenetelre, a felndttkori keresetekre, de magara a szakmavalasztasra és néhany devians
magatartasforma megjelenési valoszintiségére is (Heckman, Sixtrud és Urzua, 2006; Feinstein, 2000).
Nem véletlen tehat, hogy szamos kora-gyerekkori program (pl. Head Start, SureStart) allitja
kozéppontba a gyermeki énképre valo érzékeny reflektaldst, megerdsitést; a kutatasok soran pedig
kiemelt kérdéssé valt, hogy mely tényez6k allnak az énkép alakulasanak hatterében.

5. dbra
A csalddi hattér eltérd aspektusainak hatdsnagysiga a gyerekek énképére
( standardizdlt regresszids Roefficiensek)

Program (dummy)
Fiu (dummy) **

Eletkor **

Anya iskolai végz. **
Apa iskolai végzettség

Haztartis 1étszama

Roma
Egy fére juté jévedelem

Szocialis faktor (neg.)

Egy fére jutd lakétér

Lakokornyezet faktor

*: 5%-on szignifikans, **: 1%-on szignifikans
A témakorben raadasul az elméleti szocidlpszicholégia el6rejelzései és az empirikus tapasztalatok
némileg ellentmondé utmutatast adnak. Mig az elméleti szocialpszicholdgia varakozasai szerint a
kisebbségi vagy az alacsony tarsadalmi statuszi csoportokkal szemben megnyilvanulé tarsadalmi
elutasitas negativ iranyban befolyasolhatja e csoportok tagjainak onértékelését, hiszen ez a tObbségi
tarsadalom alacsony értékitéletét kozvetiti feléjik (Emler, 2001), az empirikus kutatasok
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egybehangzoéan cafoljak ezt a hipotézist. Gray-Little és Hafdahl (2000) meta-analizise 261 tanulmany
attekintése alapjan arra a kovetkeztetésre jut, hogy konzisztensen, életkorra valéd tekintet nélkiil, a
kisebbségi csoportokban atlagosan magasabb az egyének Onértékelése, mint a tObbségi
csoportokban. Hasonl6é kovetkezetésre jut Crocker és Major a kilonb6z6 tarsadalmi csoportok
Osszehasonlitasaban is; a tarsadalmi statusz is csak elhanyagolhaté befolyassal rendelkezik az
énképre.

Ebben a kérdéskorben kutatasunk megerésiti a  nemzetkézi empirikus  kutatasok
tapasztalatait: sews a kisebbségi csoporthoy tartozds, sem pedig a tarsadalmi statusz (jovedelmi helyzet) nines
hatdssal a gyerekek énképének alakulisira (5. abra). Az énkép alakulisdt domindns mddon meghatirozd
kornyezeti tényexd a sdildi/ gondodi attitiid és magatartds, ami szintén egybecseng valtozatos nemzetkdzi
kutatasok eredményeivel. Feiring és Taska (1996) meta-analizise példaul egyértelmiien arra a
kovetkeztetéste jut, hogy a gyermeki énkép alakulisinak egyetlen legfontosabb meghatirozdja a s3iildi/ gondozdi
elfogadis és elismerés.

Testi fejlodés

A gyerekek testi fejlédése meghatarozoinak kutatasa, kiilonosen ennek kihatasai a gyerekek kognitiv
fejlédésére, elsésorban a fejl6dé orszagokban kapott nagy hangsulyt. A testi egészség javitasara tett
torekvések fokuszpontba allitasa ezekben az orszagokban érthetd, hiszen ott a mélyszegénységben
¢l6 rétegek egészségi problémai olyan mértéktek, ami minden mas faktort masodlagos jelentéségtivé
tesz. Szamos, gy féként a fejl6d6 orszagokban készilt tanulmany tamasztja ma mar ald az
alultaplaltsag (Pollit és mtsai, 1997), a vas-hiany (Lozoff és mtsai, 2000) és mas vitaminok és asvanyi
anyagok hianyanak hatasat a gyerekek kognitiv fejlédésére és a fert6z6 betegségek iranti
fogékonysagara (Black, 2003). Az ugyanakkor még ezekben az orszagokban sem tisztazott teljes
mértékben, hogy az alacsony tarsadalmi statusszal egylitt jard rossz egészségi allapot és nem
megfelel6 sziil6i magatartas milyen interakcidja vezet a kognitiv téren tapasztalhatd fejlédési
lemaradashoz (Paxson és Schady, 2005).

Kapcsolodva ehhez a kutatasi iranyvonalhoz, a gyerekek testi fejlédését kutatasunkban két
indikatorral mértitk: a testsilyindex-el, és a kutatast megel6z6 egy év korhazi ellatast igénylS
betegségeinek, sériiléseinek elé6fordulasi gyakorisagaval (Rigby és Kohler (2002), valamint Cesar és
mtsai (2000) ajanlasai alapjan). Elemzéseink ugyanakkor azt mutattak, hogy a kutatisban résztvevo
teleptiléseken a gyerekek testi fejlédését és egészségét csalidi hatteriik oss3ességében csak igen kis mértékben
hatirogza meg (a gyerekek kozotti kiilonbségek alig 3%-at magyarazzak a kilonbo6z6 csaladi hattérre
vonatkozé valtozok); ezért tgy gondoljuk, a Biztos Kezdet program hosszu tavon varhat6 hatasai
kozott csak viszonylag kis szerep varhato a gyerekek testi fejlédésének tertletén.

Sziilok munkavillalisa, képési programokban valo részvétele

A gyerekek fejlédési jellegzetességeinek elemzése mellett kutatdsuk célja volt az is, hogy adatokat
gytjtsink szilék munkavallalasarél és feln6ttképzési programokban vald részvételének aranyarol,
hiszen a gyerekekkel valé kozvetlen kapcsolat mellett a Biztos Kezdet program varhaté tarsadalmi
hatasainak masik fontos vetiiletét a szill6k munkavallalasi, illetve képzési programban valo részvételi
képességének névekedése jelentheti. A szil6i beszamolok eredményei a 6. abran lathatok.

11



6. dbra
Siilok munkavillalisa és képzésekben vald résqvétele a program és a kontroll telepiiléseen (%o)

Dolgozik-e a gyerek Dolgozik-e a gyerek Részt vett-e a gyerek Részt vett-e a gyerek
(nevel6)apja jelenleg? (nevel6)anyja jelenleg? (nevel6)apja az elmalt 3 (nevel6)anyja az elmult 3
évben valamilyen évben valamilyen

feln6ttképzési programban,  felnSttképzési programban,
jart-e iskolaba? jart-e iskolaba?

‘ O Kontroll teleptlés M Program teleptlés ‘

Az abrardl leolvashatd, hogy a program és kontroll teleptilések kozott eltérés tapasztalhat6 a szulok
munkavallalasi valésziniségének atlagaban a program telepiilések javara. Ez azonban részben a
csalddok etnikai hattér szerinti eltér$ Osszetételébdl is adddhat, hiszen — bar a mintavétel soran
torekedtink a program és kontroll teleptiléseken vizsgalt gyerekek csaladi hattér szerint hasonld
Osszetételére - a kontroll teleptiléseken némileg nagyobb aranyban keriltek a kutatisba roma

gyerekek.

7. dbra
A szdildk munkavillalisa a program és kontroll telepiiléseken etnikai hovatartozas sgerint (o)

Roma né Nem roma né Roma férfi Nem roma férfi

O Kontroll teleptilés M Program telepiilés

A roma és nem roma csaladok munkavallalasi lehetSségeiben megmutatkozé mély szakadékot a 7.
abra mutatja be, ahol a szill6k munkavallalasa lathaté a program és kontroll teleptiléseken, etnikai
bontasban. Mig (a program teleptiléseken) a nem roma csaladok esetében az apak atlagosan 73%-a
dolgozik, ez az arany a roma csaladoknal 21%, az anyak esetében ugyanezek az adatok 38% illetve
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5,6%. Hasonlé mértékd kilonbségek tapasztalhatok a kontroll teleptiléseken is. Az abrardl tovabba
az is leolvashat6, hogy fuggetleniil a csaladok etnikai hovatartozasatol, a program teleptiléseken a
szul6k valamelyest nagyobb valdszintséggel talalnak munkat. Ezt tobbvaltozos regresszids
elemzések is alatamasztjak: a csaladok eltéré etnikai hatterének Gsszetétel-hatasat kisziirve a program
teleptiléseken a munkavallalasi lehet6ségek kedvezSbb volta megmarad a kontroll teleptilésekhez
képest, amire a program hatasanak értékelésekor figyelemmel kell majd lenni.

A HATASVIZSGALAT TOVABBI FAZISAI

A tanulmany a hatasvizsgalat bemeneti (a program indulasa elétti allapotot feltérképezs) mérésébdl
levonhat6 kovetkeztetéseket ismerteti a gyerekek fejlédésének kilonb6z6 koérnyezeti tényezdk altali
meghatarozottsagara vonatkozéan. A kutatas els6dleges céljat jelenté program-hatas mérésre akkor
lesz lehetéségiink, ha ezeket az eredményeket ’viszonyitasi alapként’ hasznalva 6ssze tudjuk majd
hasonlitani a Biztos Kezgdet Gyerekhbizakba jdrd gyerekek fejlidésében torténd elmozduldsokat a kontroll csoportha
tartozd (Gyerekhazba nem jard) gyerekek eredményeiben tirténd viltozdsokkal. Mivel kutatasunk az
ovodaskoru, Gyerekhazbdl kikerilé gyerekeket célozza, a ’kimeneti mérésre’ legkorabban akkor
keriilhet sor, ha a ma Gyerekhazba jaré gyermekek elérik a bemeneti mérésben vizsgalt gyerekek
életkorat (kb. 3 év mulva).

A programban valé részvétel hatasanak elemzése soran természetesen nem szabad figyelmen
kivil hagynunk azt sem, hogy a varhaté hatas fugg attol, hogy a gyerekek milyen életkortdl kezdve és
milyen intenzitassal vesznek részt a Gyerekhazak életében. A tanulmanyban ismertetésre kertld
adatfelvétel mellett ezért a hatasvizsgalat fontos kiegészitését jelenti a Gyerekhazak dokumentacios
rendsgere, amely az egyes gyerekekre vonatkozéan rogziti a Gyerekhazak latogatasanak
rendszerességét, a szakmai programokban vald részvétel gyakorisagat, valamint a gyerekek fejlédési
jellegzetességeit a  Gyerekhazban toltott évek folyaman. A program-hatis elemzés kés6bbi
hullamaiban a dokumentaciés rendszer és a fiiggetlen hatasvizsgalati felmérések adatainak
Osszeflizésével szeretnénk elérni, hogy minél pontosabb és teljesebb képet kapjunk a Gyerekhazak
szakmai munkajanak hatasardl és annak koézvetité mechanizmusairol.
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